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Аннотация. Статья посвящена проблеме социальной направленности практической подготов-
ки будущих педагогов, предполагающей формирование особой социально-профессиональной 
компетентности, необходимой в современной профессиональной педагогической деятельности. 
Проанализировано содержание социально-профессиональной компетентности как проявления 
способности педагога эффективно реализовывать свои функции, развиваться и социально 
адаптироваться в социальной жизни, включаться в новые практики, учитывать контексты, ана-
лизировать, сопоставлять, отбирать способы решения профессиональных задач и применять их 
в своей усложняющейся социально активной профессиональной деятельности. Авторы характе-
ризуют практику как часть основной образовательной программы, как форму обучения студен-
тов и как ключевую форму профессионального становления, основной компонент прикладной 
подготовки будущих специалистов.
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Abstract. The article is devoted to the consideration and analysis of the social orientation of the practical train-
ing of future teachers, which presupposes the formation of special socio-professional competence necessary 
in modern professional pedagogical activity. The content of socio-professional competence is also considered 
as manifestations in the teacher's ability to effectively implement his functions, develop and socially adapt 
to social life, engage in new practices, take into account contexts, analyze, compare, select ways to solve 
professional problems and apply them in his increasingly complex socially active professional activity. The 
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Введение
Практическая подготовка студентов 

педагогических специальностей в универ-
ситете в современных реалиях представ-
ляет собой целостный процесс интегра-
ции академического знания с реальной 
профессиональной практикой, предпо-
лагающей социальную направленность 
на решение социально-педагогических 
задач и подготовку к работе в различ-
ных образовательных условиях и соци-
ально-культурных контекстах. Проблеме 
исследования практической подготовки 
будущих педагогов посвящён ряд совре-
менных исследований (Э.В. Балакирева, 
З.И. Васильева,  Э.Ф. Зеер, Н.В. Кузьмина, 

И.В. Патрушева, О.А.  Полежаева, 
В.В.  Сериков, В.А.  Сластенин и др.). 
Концепцию практико-ориентированного 
обучения разрабатывали как отечествен-
ные, так и зарубежные исследователи. Они 
предлагали разные подходы к его опреде-
лению, например, связывали его с форми-
рованием опыта практической деятель-
ности, использованием профессионально 
ориентированных технологий или ориен-
тацией на актуальные потребности прак-
тики (В.А. Бокатанов, А.Г. Гогоберидзе, 
А.В. Савицкая, В.П. Соломин, В.А. Рабош и 
др.) [1]. Общепринятым положением кон-
цепции практико-ориентированной подго-
товки будущих педагогов является её опре-
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деление в контексте социальной функции 
университета. Практико-ориентированная 
подготовка связана с формированием про-
фессиональных компетенций, необходи-
мых для решения задач социализации, вос-
питания и взаимодействия с различными 
категориями обучающихся и их семьями. 
Модель практической подготовки исходит 
из того, что ключевые компетенции фор-
мируются у будущего  педагога непосред-
ственно в ходе активной работы, а учебные 
и воспитательные задачи конструируются 
с прямой опорой на контекст его будущей 
работы.

Практическая подготовка студентов 
педагогических специальностей в уни-
верситете в современных реалиях требует 
активной социальной направленности. 
Социальная направленность в практиче-
ской подготовке будущих педагогов пред-
полагает, прежде всего, формирование у 
обучающихся опыта социального взаимо-
действия, проявления гражданской пози-
ции и ответственности, а также освоение 
социально-педагогических знаний, уме-
ний и навыков. Такой подход помогает 
обеспечивать подготовку специалистов, 
способных эффективно решать социально 
значимые проблемы, участвовать в разра-
ботке и реализации социально ценной де-
ятельности, развивать социальные иници-
ативы и т.д. [2]. 

Материалы и методы
В  2025 году в рамках внутреннего гран-

та РГПУ им. А. И. Герцена (проект № 44/
ВГ «Трансформация профессиональной 
подготовки будущих педагогов в контек-
сте социальной функции современного 
университета») в институте педагогики 
РГПУ им.  А.И. Герцена было проведено 
поперечное аналитическое полевое об-
сервационное исследование. В качестве 
материала исследования были использова-
ны научные публикации по проблеме со-
циальной направленности практической 
подготовки будущих педагогов, а также 
практический опыт института педагогики 
РГПУ им. А.И. Герцена по реализации со-
циальной направленности практической 

подготовки будущих педагогов через про-
явление социальной активности студента 
в расширенном социально-образователь-
ном пространстве и через социально зна-
чимую деятельность в процессе различных 
видов практики. Для достижения цели ис-
следования были использованы общепри-
нятые теоретические методы.

Результаты
Анализ современных исследований по-

зволяет  определить отдельные характери-
стики практико-ориентированного обуче-
ния:

– Формирование образовательной сре-
ды, моделирующей профессиональную 
реальность. Учебное заведение организует 
пространство, приближённое к условиям 
будущей работы педагога. В частности, 
это реализуется через партнёрство между 
вузом и школами, что даёт возможность 
проводить значительную часть практики 
непосредственно в образовательных уч-
реждениях.

– Применение технологий обучения, 
сфокусированных на профессии. В учебном 
процессе используются контекстные, про-
ектные, поисковые и проблемные методы, 
базирующиеся на активности студентов: 
групповые обсуждения, тьюторские заня-
тия, проблемные сессии, разбор конкрет-
ных ситуаций (кейсы), деловые игры, те-
стовые задания (квизы), мастер-классы и 
тренинги.

– Акцентирование исследовательской со-
ставляющей. Практико-ориентированный 
формат подготовки студента к исследова-
нию предполагает расширение объёма про-
ектной научно-методической работы. Её 
итогом становятся конкретные продукты 
и методические решения, которые потен-
циально могут быть внедрены в образова-
тельный процесс.

Ключевыми целями в практической 
подготовке будущих педагогов с социаль-
ной направленностью является развитие 
общекультурных и специальных компе-
тенций, в частности освоение персональ-
ных алгоритмов и методов выбора реше-
ний в рамках профессиональных задач.
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Подготовка будущих специалистов к 
актуальным реалиям их сферы професси-
ональной педагогической деятельности 
также требует рассмотрения. К примеру, 
построение учебной практики на принци-
пах ориентации на практическую деятель-
ность помогает накапливать профессио-
нальный опыт уже в процессе обучения.

Нельзя не принять во внимание и уве-
личение конкурентных преимуществ и 
востребованности выпускников в профес-
сиональной среде. Подготовка, сфокуси-
рованная на практическом применении 
знаний, даёт возможность соотносить 
формируемые результаты обучения с теку-
щими потребностями рынка труда.

Современные информационные ус-
ловия существенно влияют на образова-
тельную сферу, что повышает значимость 
постоянного профессионального совер-
шенствования педагогической деятель-
ности. Успешное развитие этой сферы 
требует непрерывной модернизации, 
определяемой современными ориенти-
рами образовательной стратегии. Среди 
основных направлений исследователи 
выделяют циклический и многоступенча-
тый характер обучения, его нацеленность 
на личностно ориентированный подход, 
а также всеобщую интенсификацию и пе-
реход в цифровой формат (В.В. Сериков, 
Е.В. Бондаревская, И.С. Якиманская и др.).

Идея о циклическом и многоступенча-
том характере обучения в вузе была вы-
двинута ещё в 50-х годах Н. А. Петровым. 
Цикличность представляет собой один из 
основных принципов организации учеб-
ного процесса. Он предполагает, что обу-
чение складывается из последовательно-
сти циклов, а не является одноразовым и 
линейным процессом. Многоступенчатая 
система обучения создаёт условия для 
взаимодействия непрерывного, периоди-
ческого и систематического образования. 
Она позволяет гибко создавать государ-
ственные образовательные стандарты по 
соответствующим направлениям и специ-
альностям, а на их основе – образователь-
но-профессиональные программы и учеб-
ные планы. Основными преимуществами 

многоступенчатой системы являются про-
фильный подход, обеспечивающий обуча-
ющемуся более широкую область профес-
сиональной деятельности, и возможность 
выбора индивидуальной траектории обу-
чения.

Цикличность и уровневость подготов-
ки будущего педагога связаны с социаль-
ной направленностью этой подготовки 
через формирование социально-профес-
сиональной компетентности специалиста. 
Социальная направленность подготовки 
педагога заключается в подготовке к про-
фессиональной деятельности, которая 
предполагает взаимодействие с различ-
ными категориями обучающихся, вы-
полнение социальных ролей и решение 
социально значимых задач. Цикличность 
и уровневость помогают обеспечить пре-
емственность обучения, учитывать изме-
нения в социальной среде и формировать 
компетенции, необходимые для успешной 
профессиональной деятельности.

Таким образом, цикличность обеспе-
чивает динамичность профессионального 
развития педагога, что важно для его соци-
альной адаптации и готовности к решению 
новых задач в изменяющихся условиях, а 
уровневость обеспечивает гибкость подго-
товки, что важно для социальной адапта-
ции педагога и его способности к решению 
задач в разных контекстах.

Возрастающие требования к педагоги-
ческой деятельности ведут к ужесточению 
критериев подготовки будущих педагогов, 
которые должны обеспечить высокий уро-
вень обучения и воспитания детей и моло-
дёжи в цифровую эпоху.

Сегодня педагогическая деятельность 
выходит за рамки традиционного круга за-
дач. Современный преподаватель должен 
осваивать инновационные форматы, при-
нимать во внимание различные ситуации, 
анализировать их, сравнивать и отбирать 
наиболее эффективные способы решения 
профессиональных задач, используя их в 
своей усложняющейся работе.

Наиболее эффективным средством ре-
шения данной задачи выступают социаль-
ные практики. Социальные практики в пе-
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дагогическом вузе могут быть определены 
как социально значимая деятельность сту-
дентов, направленная на решение социаль-
ных проблем с целью формирования ком-
петенции социального взаимодействия 
[3]. Это самостоятельный и специфиче-
ский вид практики в системе подготовки 
будущих педагогов, а также вид нефор-
мального образования через проявление 
социальной активности студента в расши-
ренном социально-образовательном про-
странстве (в том числе во внеаудиторной 
воспитательной деятельности вуза). 

Понятие «социальные практики» имеет 
разные значения в зависимости от кон-
текста. В педагогике социальная практи-
ка – это вид деятельности, в ходе которой 
человек принимает позитивный социаль-
ный опыт, получает навыки социальной 
компетентности и реального действия в 
обществе.

М.Н. Бурмистрова отмечает, что соци-
альные практики в образовательной среде 
вуза выполняют особую роль, поскольку:

• расширяют программное содержание 
подготовки;

• выстраивают внеаудиторную само-
стоятельную работу студентов сообразно 
будущей профессии, видам и формам пе-
дагогического взаимодействия с детьми, 
их родителями, учителями и социальными 
партнёрами;

• позволяют связать теоретическую и 
практическую подготовку студентов, обе-
спечивают практическое применение ос-
военного программного материала [4].

Социальные практики в системе педаго-
гического образования в вузе реализуются 
в двух основных форматах: как вид нефор-
мального образования будущего педагога 
через проявление социальной активности 
студента в расширенном социально-обра-
зовательном пространстве (в том числе во 
внеаудиторной воспитательной деятель-
ности вуза) и как социально значимая де-
ятельность в процессе различных видов 
практики. Оба формата социальных прак-
тик активно реализуются в условиях РГПУ 
им. А.И. Герцена. 

Социальные практики, как отмечают 
Е.И. Бражник и С.А. Расчетина, представ-
ляют собой важный компонент образова-
тельных программ студентов института 
педагогики РГПУ им. А.И. Герцена, на-
правленный на подготовку к профессио-
нально-педагогической деятельности. Эти 
практики включают взаимодействие с со-
циальными партнёрами, представителями 
различных социальных структур, инсти-
тутов власти, СМИ, а также разработку и 
реализацию социальных проектов [5].

Включение социальных практик в обра-
зовательные программы подготовки педа-
гогов в РГПУ им. А.И. Герцена направлено 
на подготовку специалистов нового типа, 
готовых к решению нестандартных воспи-
тательных и социально-педагогических за-
дач, владеющих современными технологи-
ями взаимодействия со всеми участниками 
образовательного процесса. Социальные 
практики в процессе реализации образова-
тельных программ предполагают исполь-
зование активных и интерактивных форм 
работы студентов, например, игровые и 
арт-технологии, диспуты, проблемные се-
минары-практикумы, семинары-исследо-
вания, проектную деятельность, кейс-ме-
тод и др., ориентированные на актуальные 
проблемы воспитания и социально-педа-
гогической поддержки, применительно 
к различным группам детей и молодёжи, 
испытывающим проблемы социализации 
[6].

Социальные практики включены в на-
учно-исследовательскую работу на базе 
учреждений образования, различных цен-
тров социальной помощи семье и детям и 
структур гражданского общества, ориен-
тированных на проблемы детства.

Примеры социальных практик во 
внеучебной подготовке педагогов

Социальные практики играют ключе-
вую роль в программе внеучебной подго-
товки педагогов в РГПУ им. А. И. Герцена. 
Они целенаправленно формируют у сту-
дентов практические умения, необходи-
мые для успешной профессиональной дея-
тельности, а также развивают личностные 
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качества, востребованные современным 
педагогом. К таким качествам относятся 
навыки социального взаимодействия, уме-
ние организовывать и руководить проект-
ной деятельностью, а также компетенции 
в области медиации конфликтов. В рамках 
внеучебной программы студенты активно 
участвуют в жизни разнообразных сооб-
ществ: научных, творческих, обществен-
ных и клубных. Благодаря этому в процес-
се социальных практик у них развиваются 
компетенции для анализа социальных си-
туаций, определения проблем и поиска 
оптимальных путей их решения, а также 
формируется понимание социальной от-
ветственности и способность к эффектив-
ному сотрудничеству.

В программе внеучебной подготовки 
педагогов в РГПУ им. А.И. Герцена ис-
пользуются разные социальные практики, 
которые включают научно-исследователь-
скую деятельность, общественную актив-
ность, проектную работу и творческую де-
ятельность студентов.

Научно-исследовательская деятель-
ность включает участие в студенческих 
научных обществах (СНО), научно-прак-
тических конференциях, исследователь-
ских проектах. Такая работа развивает ис-
следовательские компетенции студентов, 
поддерживает научные мероприятия и 
помогает в публикации работ. Например, 
в 2025 году на встрече СНО Института пе-
дагогики участники в формате интерак-
тивного стендапа организовали исследова-
ние «Отношение студентов к воспитанию 
в процессе вузовского образования», в 
апреле 2025 года в РГПУ им. А. И. Герцена 
прошла 27-я Межвузовская студенче-
ская научная конференция «Студент – 
Исследователь – Учитель», в программе 
которой были работа секций с докладами, 
открытые лекции, мастер-классы, кино-
лектории, экскурсии и игровые вечера. 

Участие в СНО углубляет знания, фор-
мирует метапредметные компетенции – 
гибкие навыки проектной деятельности, 
критического мышления, умения работать 
в команде, организовывать мероприятия, 
доносить свои мысли до аудитории, что 

повышает конкурентоспособность буду-
щих профессионалов в сфере образования 
на рынке труда. Выбор темы научных ис-
следований, организация и проведение 
исследований, публикации результатов 
тесно связываются с актуальными про-
блемами образовательных организаций. 
Деятельность СНО направлена на распро-
странение передовых знаний, формиро-
вание компетенций научной работы, по-
вышение интереса студентов к науке. Это 
способствует поднятию престижа моло-
дёжной науки, определяет перспективы на-
учных исследований. Через участие в СНО 
осуществляется выявление талантливых и 
перспективных студентов для продолже-
ния образования на следующих уровнях, 
включая аспирантуру. СНО способствует 
реализации совместных проектов, изуче-
нию отечественного и зарубежного опыта 
организации научно-исследовательской 
работы студентов. 

В институте педагогики реализуют-
ся проекты, финансируемые научными 
фондами, Министерством просвещения 
РФ, Комитетом по образованию Санкт-
Петербурга, а также в рамках диссертаци-
онных исследований. Тематика проектов 
определяется научным направлением уни-
верситета «Трансформация общего и пе-
дагогического образования в динамично 
меняющихся социокультурных условиях». 

Общественная деятельность предпо-
лагает участие в проектах университета, в 
акциях, направленных на развитие студен-
ческого сообщества. Например, в феврале 
2026 года состоялась встреча, на которой 
студентам представили ключевые проек-
ты 2026–2027 годов: Академию детского 
и молодёжного туризма «ПроЕдинство», 
Форум «#ЛучшийПедагогическийТвой», 
медиа-школу «Педагогический взгляд» и 
другие. Участники смогли задать вопросы, 
получить подробную информацию о фор-
матах участия и выбрать направления, ко-
торые готовы реализовать. 

Проектная деятельность также много-
образна. Это и проект «Команда школьных 
педагогов под ключ», в котором студенты 
представляют проекты, отвечающие за-
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просам учебных заведений, и в которые в 
случае успешного прохождения отбора им 
предстоит выйти на работу, и участие в пе-
дагогическом квизе. Например, в 2025 году 
для будущих педагогов провели педагоги-
ческий квиз в Бугровской средней школе 
№ 4 Всеволожского района Ленинградской 
области. Студенты в игровом формате раз-
бирали кейсы из школьной практики, об-
суждали стратегии мотивации учеников 
и современные образовательные тренды. 
Социальной практикой уже несколько лет 
является участие студентов в программах 
повышения квалификации. Например, в 
программе дополнительного образования 
«Деятельность советника директора по 
воспитанию и взаимодействию с детски-
ми общественными объединениями», где 
студенты в качестве волонтёров помогают 
в проведении мастер-классов, интерак-
тивных лекций, мероприятий на командо-
образование, организуют общение со спи-
керами и экспертами. 

Творческая деятельность реализует-
ся через участие в студенческих объеди-
нениях. Например, в институте художе-
ственного образования есть объединения 
«Керамисты Герцена», «Арт-текстиль», 
«HerzenArtDesign», «Мастерская скульпту-
ры» и «Книжный график». В рамках объ-
единений студенты проводят мастер-клас-
сы, участвуют в творческих выставках и 
создают иллюстративные изображения к 
литературным произведениям. Ежегодно 
студенты, преподаватели и выпускники 
профиля «Технологическое образование», 
магистранты программы «Робототехника, 
предпринимательство и дизайн в техно-
логическом образовании» проводят вир-
туальную выставку «Радуга Творчества», 
представляя на ней свои творческие рабо-
ты. В РГПУ им. А.И. Герцена проходит еже-
годный бал педагогических вузов России, в 
2026 году он был посвящён Году единства 
народов России. В программе бала были 
экскурсии по историческому кампусу 
университета, лекция «Единство в много-
образии» проректора по воспитательной 
деятельности и молодёжной политике 
РГПУ им. А. И. Герцена Романа Соколова, 

интеллектуальная игра «Культура и тра-
диции народов России» и творческие ма-
стер-классы, организованные институтом 
художественного образования.  

Практика как форма обучения студентов 
представляет собой ключевую форму про-
фессионального становления и основной 
компонент прикладной подготовки буду-
щих специалистов, будучи обязательной 
частью основной университетской про-
граммы. Её прохождение обязательно для 
всех студентов, обучающихся по педагоги-
ческим специальностям. Важным компо-
нентом всех видов практик студентов ин-
ститута педагогики РГПУ им. А.И. Герцена 
являются социальные практики [7].

В соответствии с Федеральным госу-
дарственным образовательным стандар-
том высшего образования по данному на-
правлению, практический модуль может 
состоять из учебной и производственной 
практик. Организация как учебной, так и 
производственной практики на всех этапах 
должна быть направлена на обеспечение 
последовательного и непрерывного фор-
мирования у студентов профессиональ-
ных умений, отвечающих квалификацион-
ным требованиям к выпускнику. Стандарт 
определяет виды учебной практики: оз-
накомительная, технологическая (проек-
тно-технологическая), научно-исследо-
вательская работа (получение первичных 
навыков НИР). К производственной прак-
тике относятся: педагогическая, техноло-
гическая (проектно-технологическая) и 
научно-исследовательская работа.

Включение социального компонента в 
содержание различных видов практик на-
правлено на помощь студентам в освоении 
опыта реализации социально-педагоги-
ческих технологий поддержки и сопрово-
ждения детей, подростков и молодёжи в 
различных образовательных условиях и 
социокультурных средах. 

Например, в институте педагогики 
РГПУ им. А.И. Герцена для практики, 
ориентированной на социальные вопро-
сы, используются разные виды заданий: 
теоретические, исследовательские, про-
ектные и дискуссии. Цель – сформиро-



ISSN 1815-7041 Человек и образование  /  Man and Education 2026 / № 2

59

вать у студентов навыки, необходимые для 
практической деятельности в социальной 
сфере, и развить способность к решению 
социальных проблем. Задания включают: 
«Профессиональные пробы» с погружени-
ем будущих педагогов в образовательную 
среду учреждения, знакомством с реаль-
ной педагогической деятельностью; реше-
ние практических кейсов, например, кейс 
«Педагогическая поддержка профессио-
нального самоопределения школьников»; 
участие в проведении мониторинговых 
исследований в школах, например, в рам-
ках основной образовательной программы 
«Мониторинг качества образования» (на-
правление подготовки «Педагогическое 
образование») [8] и др.

Таким образом, практики, реализуемые 
на основе социального компонента, вы-
полняют интегративную функцию, сое-
диняя теоретические знания с реальными 
условиями будущей профессиональной 
деятельности. Они направлены на фор-
мирование у будущего педагога комплекс-
ного понимания социального контекста, 
в котором функционирует образователь-
ное учреждение. Студент погружается в 
многообразие социальных ролей педаго-
га – воспитателя, наставника, медиатора, 
организатора, тьютора, социального про-
ектировщика и т.д. «Примеряя на себя» 
такой разнообразный и актуальный пе-
дагогический опыт, будущий специалист 
учится определять и анализировать со-
циальные проблемы детей и подростков, 
будь то проблемы социальной адаптации, 
межличностного взаимодействия, жиз-
ненного самоопределения. 

Содержательно практики, реализуемые 
на основе социального компонента, в ин-
ституте педагогики РГПУ им. А.И. Герцена 
структурированы вокруг нескольких клю-
чевых направлений. К ним относится во-
лонтёрская деятельность в социальных и 
образовательных учреждениях (детских 
домах, центрах реабилитации, приютах), 
участие в организации массовых культур-
но-просветительских событий для разно-
возрастной аудитории, а также проведение 
педагогических исследований микросоци-

ума школы или района. Особое внимание 
уделяется проектной работе, в ходе кото-
рой студенты разрабатывают и реализу-
ют локальные социально-педагогические 
инициативы, направленные на решение 
конкретных проблем – от борьбы с бул-
лингом до организации инклюзивной сре-
ды [9].

Организационно прохождение прак-
тики на основе социального компонента 
предполагает последовательное выпол-
нение ряда этапов: диагностико-подго-
товительного, деятельностного и реф-
лексивно-аналитического. На первом 
этапе происходит изучение базы практики, 
определение её социальных особенностей 
и постановка профессиональных задач. 
Второй, основной, этап, связан с непосред-
ственным включением в работу, выпол-
нением индивидуального плана и сбором 
эмпирического материала. Завершающий 
этап обязательно включает в себя педаго-
гическую рефлексию, оформленную в виде 
подробного отчёта с анализом достижений 
и трудностей, что способствует осознанно-
му профессиональному самоопределению.

Эффективность социальных практик 
оценивается через систему критериев, от-
ражающих как процессуальные, так и ре-
зультативные аспекты. К процессуальным 
относятся активность и инициативность 
студента, качество взаимодействия с раз-
личными участниками образовательного 
процесса, способность к командной рабо-
те. К результативным критериям причис-
ляются достижение поставленных педа-
гогических и социальных целей, качество 
выполненных проектов или исследований, 
а также глубина проведённого самоанали-
за [10]. Таким образом, оценка носит ком-
плексный характер, сочетая внешнюю экс-
пертизу руководителей от университета и 
баз практики с самооценкой студента.

Заключение
Таким образом, социальная направлен-

ность практической подготовки будущих 
педагогов предполагает формирование 
особой социально-профессиональной 
компетентности, столь необходимой в со-
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временной профессиональной педагоги-
ческой деятельности. Содержание соци-
ально-профессиональной компетентности 
проявляется в способности педагога эф-
фективно реализовывать свои функции, 
развиваться и социально адаптироваться 
в социальной жизни, включаться в новые 
практики, учитывать контексты, анализи-
ровать, сопоставлять, отбирать способы 
решения профессиональных задач и при-
менять их в своей усложняющейся соци-
ально-активной профессиональной дея-
тельности.

Социальная направленность практиче-
ской подготовки будущих педагогов пред-
ставляет собой интеграцию теоретических 
знаний с практической деятельностью, 
которая выступает широким социальным 
полем проверки теоретического багажа и 
помогает глубже осмыслить роль и функ-
ции педагога в современном обществе. 

Важнейшими средствами практиче-
ской подготовки являются социальные 

практики, активно включаемые в образо-
вательный процесс в аудиторном и внеау-
диторном форматах, которые расширяют 
границы программного содержания со-
образно будущей профессиональной де-
ятельности применительно к различным 
видам и формам педагогического взаимо-
действия на основе формирования граж-
данской и профессиональной позиции. 
Они закладывают основы социальной от-
ветственности и становятся фундаментом 
для развития универсальных способов 
деятельности, применимых как в обра-
зовательном процессе, так и в реальных 
социальных ситуациях, без которых со-
временная педагогическая практика невоз-
можна и которые напрямую способствуют 
повышению качества практической под-
готовки будущих педагогов, соответству-
ющих запросам динамично меняющегося 
общества.
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