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Аннотация. Исследование посвящено обоснованию основ научных публикаций и подходов к 
критическому обзору корпуса научных работ в образовании взрослых, преимущественно в об-
ласти андрагогики. Выполнен краткий анализ классических оснований андрагогики (М. Ноулз, 
П. Джарвис); рассмотрен вклад учёных нашей страны в её развитие. Особое внимание уделено 
разработке Ю. Н. Кулюткиным психологического компонента теории обучения взрослых. На ос-
нове библиографического анализа статей, опубликованных в научной электронной библиотеке 
eLIBRARY.RU в течение последних 5 лет, прослеживается развитие теории и практики андрагоги-
ки в современных научных исследованиях, прежде всего в области непрерывного образования 
и подготовки специалистов. Выполнена категоризация статей, дающая некоторые подсказки для 
исследовательского мышления в отношении андрагогики, а также её эмпирических методов. 
Аргументируется логика определения места собственного исследования в конкретной области 
знаний в образовании взрослых. Обосновывается вывод о повсеместном фундаментальном про-
никновении андрагогики в ткань образовательного процесса в настоящее время, актуальности 
как её теоретического, так и практического статуса.1 
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Abstract. The study is devoted to the scientific foundations of publications in adult education. Approaches 
to the critical review of scientific papers in this field are substantiated. Brief analysis of classical foun-
dations of andragogy (M. Knowles, P. Jarvis) is performed; the contribution of Russian scientists to 
their development is considered. Particular attention is paid to the development of the psychological 
component of the theory of adult learning by Yu. N. Kulyutkin. Based on the bibliographic analysis of 
articles published in the scientific electronic library eLIBRARY.RU over the past 5 years, the develop-
ment of the theory and practice of andragogy in contemporary scientific research is traced, primarily 
in the field of continuous education and training of specialists. Categorization of articles is performed, 
giving some clues for research thinking in relation to andragogy, as well as its empirical methods. The 
logic of determining the place of one's own research in a specific area of knowledge in adult education 
is argued. The conclusion about the widespread fundamental penetration of andragogy into the fabric 
of the educational process, the relevance of both its theoretical and practical status is substantiated.

Keywords: specialist’s continuous education and training, corpus of scientific literature, classical foun-
dations of andragogy, psychology of adult education, categorization of articles, modern andragogic 
theory and practice

For citation: Mukhlaeva, T. V. (2025). Andragogy, classics and modernity: analysis of the literature cor-
pus. Man and Education, no. 1 (82), pp. 44–54. (In Russ.). http:dx.doi.org/10.54884/1815-7041-2025
-82-1-44-54

Введение.  
Научные основы корпуса статей  
по непрерывному образованию  

и подготовке специалиста
Анализ публикаций в научных журна-

лах по тематике «Народное образование . 
Педагогика» (сохранившееся из прежних 
времён название рубрики в Научной элек-
тронной библиотеке) показывает, что они 
регулярно размещают статьи, призванные 
продвигать теорию и практику непрерыв-
ного образования и образования взрослых . 
Наше исследование связано с рассмотре-
нием формирования научных основ пу-
бликаций в данной области . Они являются 
важным голосом в теоретических аспектах 
обучения и развития взрослых . В то же 
время публикуются инновационные ста-
тьи с акцентом на решение проблем, ори-
ентированные на практику . Исследования 
затрагивают актуальные проблемы обра-
зования взрослых в различных контекстах, 
включая высшее образование, повышение 
квалификации, общественные и неком-
мерческие организации, а также бизнес и 
технологии, здравоохранение; они вклю-
чают ресурсы для максимального повыше-
ния эффективности различных аспектов 
образования взрослых . 

Анализ корпуса научной литературы 
в области непрерывного образования и 

подготовки специалиста показывает, что 
нередко нарушен принцип опоры на ос-
новополагающие источники, отсутствует 
критической обзор существующих науч-
ных работ по теме исследования . Глубина 
его может быть разной, однако нет со-
мнения, что автор статьи об образовании 
взрослых должен быть хорошо осведомлён 
о результатах научных исследований, кото-
рые были проведены ранее в затрагиваемой 
им в статье области . Они необходимы не 
только для определения соответствия со-
держания представленной публикации вы-
бранной теме научной работы . Без опоры 
на классические труды в исследуемой обла-
сти практически невозможно выработать 
правильного представления о структуре, 
составе и характере проблем, являющихся 
предметом рассмотрения, общей направ-
ленности намеченного исследования . 

Отметим в связи с этим, что в широком 
смысле понятие «классический» употре-
бляется по отношению к любому произ-
ведению, которое задало канон для своего 
жанра . В то же время классикой может 
быть признано только то произведение, 
которое не теряет со временем своей ак-
туальности; затрагивает такие проблемы 
и вопросы, в данном случае в сфере об-
разования, о которых задумывались в 
прошлом, задумываются в настоящем и с 
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большой вероятностью будут размышлять 
в будущем . Иногда оно становится со вре-
менем всё более важным .

Выбор корпуса научной литературы, 
на которую планируется опора при на-
писании работы, существенен как во из-
бежание «изобретения велосипеда», так и 
совершения ошибок в методологических 
основах исследования, терминологии, и 
т .д . Многие ранее проведённые исследо-
вания уже внесли значительный вклад не 
только в постановку, но и в решение самых 
современных научных проблем . Данное 
положение справедливо в большинстве 
случаев для любой научной области, как и 
известное высказывание Исаака Ньютона 
о том, что если он видел дальше других, 
то по той причине, что стоял на плечах 
гигантов; подтверждающее, что успех ис-
следователя возможен благодаря опоре на 
труды учёных, работавших в этой области 
ранее, и выражающее признание их роли в 
собственных достижениях; факта, что его 
успехи и открытия стали возможны благо-
даря труду и достижениям учёных, кото-
рые работали до него .

Таким образом, классические труды 
цитировать в большинстве случаев необ-
ходимо . Ясно, что они могут быть напи-
саны авторами разных эпох – сократом, 
Коменским, Дьюи… 

Также очевидно, что не может, как пра-
вило, освещаться известная задача толь-
ко сквозь призму научных монографий и 
статей многолетней давности . Зачастую 
такой материал рассматривается как уста-
ревший, этого не могут завуалировать 
общие рассуждения автора о его актуаль-
ности . Безусловно, необходимым является 
использование в научной статье публика-
ций последних лет, в которых отражается 
развитие классических положений, новые 
тенденции при их осмыслении, актуаль-
ные вопросы современной практики, пути 
совершенствования решения проблем в 
настоящее время . Таким образом, для ис-
следователей важно отразить в тексте ста-
тьи «современное» понимание пробелов 
в исследованиях в тематической области, 
проведя обобщённый анализ известных 

научных достижений в выбранной сфере . 
Включение значимых публикаций, име-
ющих отношение к теме исследования, 
также во многих случаях подразумевает 
рассмотрение, какие вопросы раскрыты 
на текущий момент по проблеме исследо-
вания и что осталось нераскрытым, каким 
образом определяется общее направление 
собственного исследования автора . 

Классические основания андрагогики
В нашей работе мы рассмотрим ведущие 

классические основания андрагогики – на-
уки об образовании взрослых; их актуаль-
ность и развитие в научных исследованиях 
в настоящее время, прежде всего в области 
непрерывного образования и подготовки 
специалистов .

Как известно, термин «андрагогика» был 
впервые использован немецким педагогом 
Александром Каппом в 1833 г . В 1920-е 
годы преимущественно в Германии стали 
проводиться исследования, посвящённые 
тому, как наука может быть использова-
на для образования взрослых . Начиная с 
1950-х гг ., андрагогика стала более широко 
рассматриваться в научных публикациях 
различных стран (Швейцария, Югославия, 
Голландия, Германия, др .) . Постепенно ис-
следования в этой области расширялись; в 
некоторых университетах стали появлять-
ся программы по этой дисциплине . 

Особая роль в развитии андрагогики 
принадлежит американскому учёному 
М . Ноулзу (Malcolm Knowles), в значи-
тельной мере благодаря которому с конца  
60-х – начала 70-х годов этот термин, теперь 
часто атрибутирующийся с т .н . «концепци-
ей Ноулза», получил всеобщее признание . 
Её ведущие положения изложены в ряде 
работ, одна из наиболее системных и пол- 
ных – The Adult Learner (2015) [1] .

Учёный раскрыл сущностные признаки 
андрагогики через последовательное срав-
нение её с педагогикой . Обе, педагогика 
и андрагогика, включают в себя науку и 
искусство обучения, и это самое большое 
сходство, которое они разделяют . В то вре-
мя как педагогика включает в себя науку 
и искусство обучения детей, андрагогика 
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включает в себя науку и искусство помощи 
взрослым в обучении . Педагогика сосре-
доточена на решении учителя и даёт ему 
полную ответственность и полномочия, 
ученикам отводится подчинённая роль . 
Андрагогика говорит о ведущей роли об-
учающегося [1, с . 40–41] .

Педагогика и андрагогика включают в 
себя шесть предположений об учениках: 
потребность знать, самооценка ученика, 
роль опыта, готовность учиться, ориента-
ция на обучение и мотивация обучающе-
гося [1, с . 41–47] . Однако эти шесть пред-
положений различаются в каждой модели .

Что касается потребности в знаниях, в 
педагогике «учащимся нужно знать только 
то, что они должны выучить то, чему учит 
учитель» [1, с . 41], тогда как в андрагогике 
«взрослым нужно знать, почему им нужно 
что-то выучить, прежде чем приступить к 
изучению» [1, с . 43] . Педагогика подраз-
умевает потребность в обучении, потому 
что если учащиеся этого не сделают, они 
не пойдут дальше . Взрослые фокусируются 
на положительных и отрицательных эф-
фектах, которые обучение или необучение 
чему-либо будет иметь для них . Взрослые 
не обязаны учиться так, как дети, и часто 
задают вопрос: «зачем мне это изучать?» . 
Педагогика предполагает, что учитель ве-
рит, что учащийся зависит от учителя . 
Андрагогическая модель утверждает, что 
взрослые несут ответственность за реше-
ния, которые они принимают в отношении 
своей собственной жизни . Взрослые и дети 
различаются в этой области, потому что 
взрослый не хочет, чтобы к нему относи-
лись как к ребёнку, в то время как с ребён-
ком можно обращаться как с ребёнком .

В педагогической модели роль опыта 
учащегося как ресурса для обучения име-
ет небольшую ценность . В андрагогиче-
ской модели опыт учащегося имеет гораз-
до большее значение в классе . Больший 
опыт для взрослых также означает, что в 
их аудитории существует гораздо больше 
различий, чем может быть среди группы 
детей . «Для многих видов обучения самые 
богатые ресурсы для обучения находятся 
в самих взрослых обучающихся» [1, с . 45] . 

Хотя группа взрослых с различиями и раз-
ным опытом может вызывать смятение, 
она также может сблизить их, поскольку 
каждый член класса может привнести в 
группу разные качества и опыт .

Готовность к обучению в педагогике 
подразумевает, что обучающийся стано-
вится готовым изучать то, что говорит 
ему учитель, чтобы он, условно говоря, 
мог сдать экзамен и перейти в следующий 
класс . Андрагогическая модель подразуме-
вает, что взрослые становятся готовыми 
изучать то, что им нужно знать и делать, 
чтобы они могли справляться с ситуаци-
ями, с которыми они столкнутся в жизни . 
«Критическим следствием этого предпо-
ложения является важность согласования 
времени обучения с соответствующими за-
дачами развития обучающегося» [1, с . 45] . 
Андрагогика стремится научить взрослых, 
как справляться с каждой фазой и как на-
правлять себя по жизни . Направленность 
на обучение в педагогике предполагает, 
что учащиеся имеют предметно-ориенти-
рованный фокус на обучении, поскольку 
они организуют учебный опыт на основе 
логики предмета . Обучение в андрагогике 
направлено на обучение, ориентированное 
на жизнь, его сущностной характеристи-
кой не является предметоцентрирован-
ность, как у детей . 

Мотивация к обучению для педагогиче-
ской модели подразумевает, что учащиеся 
мотивируются внешними мотиваторами, 
такими как их родители, желанием полу-
чить хорошие оценки, одобрением или 
неодобрением кого-либо . Мотивация к 
обучению для андрагогической модели 
подразумевает, что взрослый реагирует 
на некоторые внешние мотиваторы, но 
в основном мотивируется внутренними . 
Взрослый человек строже к себе и больше 
сосредоточен на том, что происходит вну-
три, чем на том, что происходит снаружи .

Андрагогическая модель обучения по-
лучила своё развитие в трудах целого ряда 
учёных . Одним из наиболее последова-
тельных аналитиков и критиков модели 
явился известный английский учёный 
Питер Джарвис (Peter Jarvis) . Им подроб-
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но рассмотрены принципы, аналогичные 
выделенным Ноулзом, в частности идея 
об обязательности совместного выстраи-
вания обучения обучающихся и обучаю-
щего, об опоре на опыт обучающихся как 
на один из источников обучения, о макси-
мальной индивидуализации процесса обу-
чения и ряд других» [2] .

При этом П . Джарвис отмечает, что 
формулировка андрагогики, данная 
М . Ноулзом, с его точки зрения, довольно 
слабая, не основана на обширных иссле-
довательских открытиях, не даёт полной 
картины учения взрослых . И прежде всего 
П . Джарвисом подчёркивается отсутствие 
психологического анализа учебного про-
цесса взрослых в андрагогике М . Ноулза .

На этом положении мы переходим к 
рассмотрению вклада российских учёных в 
развитие андрагогики . Мы не ставим зада-
чу дать всеобъемлющую оценку этого вкла-
да, что было бы невозможным в рамках 
данной работы, но сфокусируемся прежде 
всего на отмеченном П . Джарвисом слабом 
обосновании М . Ноулзом на момент разра-
ботки основных положений андрагогики 
её психологического компонента . 

Вклад российских учёных  
в развитие андрагогики

Фундаментальный характер в развитии 
психологии образования взрослых имеют 
труды Ювеналия Николаевича Кулюткина, 
одного из создателей научной школы в 
этой области . Через призму психологии в 
его работах сформулированы актуальные 
проблемы андрагогики, проанализирова-
ны пути их решения . Монографии, статьи 
Ю . Н . Кулюткина имеют атрибуты клас-
сических, то есть актуальных для совре-
менности научных трудов, определяющих 
ориентиры дальнейшего развития теории 
и практики образования взрослых . 

Основные направления исследований 
Ю . Н . Кулюткина связаны с мышлением 
и личностью взрослых, общим образова-
нием взрослых, психологией деятельно-
сти и образования учителя, гуманизацией 
образования . Им были глубоко изучены 
проблемы эвристического творческого 

мышления, особенно в аспекте метакогни-
тивных умений .

Особое раскрытие в работах 
Ю . Н . Кулюткина получила проблема вос-
приятия информации взрослыми людьми, 
мотивации их познавательной деятельно-
сти . Восприятие информации рассматри-
валось как в процессуальном, так и лич-
ностном аспекте . Основной доминантой 
монографии «Психология обучения взрос-
лых» [3] явилось изучение взрослого чело-
века как активного субъекта деятельности, 
творчески преобразующего свою жизне-
деятельность личности, что, безусловно, 
представляет неоценимый вклад в разви-
тие андрагогики и может рассматриваться 
как важнейшая задача современного обра-
зования взрослых .

Монография «Моделирование педа-
гогических ситуаций», написанная в со-
авторстве с другим известным психо-
логом в области образования взрослых, 
Г . с . сухобской [4], может быть смело от-
несена к классике в областях педагогики 
и андрагогики; она не менее актуальна в 
настоящее время, чем в годы, когда была 
впервые издана .

Также отметим большой вклад 
Ю . Н . Кулюткина в формирование по-
нятия творческого потенциала личности, 
который он рассматривал в применении 
к взрослому человеку, прежде всего педа-
гогу . Его развитие Ю . Н . Кулюткин опре-
делял как стратегию профессионального 
роста учителя в контексте его непрерыв-
ного образования . Творческий потенциал 
личности – это развитое чувство ново-
го, открытость человека ко всему новому;  
это – система знаний, убеждений, на осно-
ве которых строится и регулируется дея-
тельность человека; это — высокая степень 
развития мышления, гибкость, нестерео-
типность и оригинальность, способность 
быстро менять приёмы действия в соот-
ветствии с новыми условиями деятельно-
сти [4] . Ю . Н . Кулюткиным была развита 
идея о взрослом человеке как саморегули-
руемой, самоуправляемой и самоценной 
личности . При характеристике мышления 
взрослого человека он обосновывал ис-



ISSN 1815-7041 Человек и образование / Man and Education 2025 / № 1

49

ключительную роль системности и крити-
ческого мышления . 

Особое значение для раскрытия психо-
логической составляющей андрагогики, 
современного и будущего образования 
взрослых имеют работы Ю . Н . Кулюткина 
в области изучения ценностных структур 
взрослых людей и понимание их значе-
ния и особенностей развития в образова-
нии . Одним из последних трудов в этой 
области, в определённой мере обобща-
ющим предыдущие исследования, стала 
монография «Ценностные ориентиры и 
когнитивные структуры в деятельности 
учителя» (в соавторстве с его учеником 
В . П . Бездуховым) [5], а также «Ценностно-
смысловые ориентиры современного 
образования» [6] . Во второй работе ана-
лизируются проблемы изменения стиля 
научного мышления, готовности личности 
к переменам, изменения установок в ходе 
образования . Подробно рассматривается 
функция образования как социального ин-
ститута, её внутренняя противоречивость, 
прежде всего заключающаяся в трансля-
ции социального опыта и его закрепления 
с одной стороны, и подготовки лично-
сти к жизни, изменяющейся относитель-
но опыта предшествующего поколения, 
с другой стороны . Рассматриваются три 
психолого-педагогические проблемы, рас-
крывающие соотношение «личность и об-
разование»: мотивация учения взрослых; 
субъективность учения взрослых; рефлек-
сивная саморегуляция учения взрослых . 
Обосновывается личностно ориентиро-
ванный подход к образованию взрослых, 
который приобрёл в последние годы ста-
тус важнейшего методологического прин-
ципа, определяющего построение общей 
стратегии образования, логично сочетаю-
щийся с принципом деятельности, вклю-
чающий его как необходимое условие раз-
вития личности .

В последние годы продолжается переос-
мысление научных идей Ю . Н . Кулюткина . 
Произошли определённые изменения в 
теории и практике образования взрослых, 
однако ценность идей не потеряла сво-
ей актуальности . Они зазвучали в новых 

контекстах развития гуманистической 
психологии, важности формирования 
универсальных умений в ходе общего и 
профессионального образования взрос-
лых, в необходимости подготовки взрос-
лых людей к жизни в условиях резко 
изменяющегося мира, технологий крити-
ческого мышления и многих других задач 
образования взрослых, определяемых вы-
зовами современного мира .

Весомый вклад в популяризацию и раз-
витие андрагогики в России в конце XX – 
начале XXI века был внесён ещё рядом вы-
дающихся российских учёных . среди них 
с . Г . Вершловский, специалист в области 
андрагогики и непрерывного образования, 
основатель кафедры педагогики и андра-
гогики в санкт‐Петербургском государ-
ственном университете педагогического 
мастерства (сейчас санкт-Петербургская 
академия постдипломного педагогиче-
ского образования им . К . Д . Ушинского) . 
Им было, в частности, было предложено 
новое, более широкое определение андра-
гогики: «В качестве дальнейшей попытки 
углубить анализ андрагогики как науки 
можно рассматривать следующее опре-
деление . Её предметом является много-
аспектное непрерывное образование, осу-
ществляемое в институтах формального, 
неформального и информального образо-
вания в соответствии с социокультурными 
условиями и особенностями образования 
взрослых» [7, с . 101] . Рассматривая воз-
можности развития андрагогических идей 
с . Г . Вершловского в современном обра-
зовании, О . О . Жебровская пишет: «При 
опоре на андрагогический подход в школе 
в случае критического отбора элементов 
андрагогического образования андраго-
гика как научное направление приобретёт 
новые возможности для развития, стар-
шеклассники – интересную «взрослую» 
жизнь, их учителя – новый профессио-
нальный опыт, общество – ответственных, 
самостоятельный людей, умеющих ставить 
цели и добиваться их достижения» [8, 
с . 16] .

Также нельзя не отметить вклад 
с . И . Змеева, известного учёного в области 
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образования взрослых, в развитие андра-
гогики в нашей стране [9 и др .] . Главное 
отличие педагогического процесса от ан-
драгогического (по мнению профессора 
с . И . Змеева, которое мы полностью разде-
ляем) заключается в том, что обучаемый –  
взрослый находится не просто в центре ан-
драгогического процесса, он сам формиру-
ет обучение, руководит им, т . е . становится 
homo autostudens – человеком самообуча-
ющимся . 

В ряду изданных в нашей стране науч-
ных трудов, широко охватывающих про-
блемы андрагогики, отметим также моно-
графии под руководством А . Е . Марона 
[10], И . А . Колесниковой [11] . В целом, в 
нашей стране опубликовано не менее двад-
цати монографий, учебников, учебных по-
собий, посвящённых андрагогике . 

Анализ статей, посвящённых 
андрагогике, за последние 5 лет

Примечательно соответствие андраго-
гики многим образовательным практикам 
в самом широком разнообразии их обла-
стей . Анализ недавно опубликованных в 
научной электронной библиотеке Elibrary .
ru статей, использующих термин «андраго-
гика» (по названию и ключевым словам), 
даёт некоторые показательные результаты . 
Ввод слова «андрагогика» в январе 2025 в 
качестве поискового термина в названи-
ях статей и их ключевых словах за период 
2020-2024 гг . даёт список из 251 статьи на 
русском языке . Что касается только на-
званий статей на русском языке за этот же 
период, то андрагогика используется в них 
44 раза . При подготовке данного материала 
эти статьи были классифицированы нами 
прежде всего с опорой на их аннотации . 
Около трети из них ссылаются на андраго-
гику только в отдельных её деталях, и на их 
основе было бы трудно обосновать совре-
менное понимание андрагогики; в осталь-
ных статьях андрагогика рассматривается 
более обстоятельно . Это существенное 
число за последние 5 лет для 60-летней кон-
цепции в области образования взрослых, 
не самой широко рассматриваемой науке в 
области образования . сравнительно боль-

шая категория (около четверти) использу-
ет андрагогику в качестве аналитической 
структуры, как напрямую, так и косвенно, 
например, подразумевая такие проблемы, 
как применение принципов андрагогики в 
тех или иных областях образования взрос-
лых, включая, например, такие вопросы, 
как «Что может дать андрагогика сегодня 
для системы общего и профессионального 
образования? Каким образом она может 
повлиять на то, как воспитатель, школь-
ный учитель и преподаватель вуза выстра-
ивают диалог с теми, кого образовывают?» 
[12; 13; 14] . Эти примеры использования 
андрагогики, по-видимому, подразумева-
ют, что она достигла статуса фактической 
нормативной теории .

самая большая категория включает ста-
тьи, посвящённые применению андраго-
гики (примерно 40%) . Здесь рассмотрены 
более прагматичные вопросы использова-
ния андрагогики в самых различных обла-
стях образования: обучение иностранному 
языку; обучение пожилых людей изобра-
зительному искусству; преподавание рус-
ского языка как иностранного на курсах 
интенсивного обучения; обучение хорео-
графическому искусству взрослых; обуче-
ние врачей-специалистов; образователь-
ная подготовка специалиста социальной 
сферы и др . [15–20] . 

Интересно, что несколько статей по-
священы проблемам использования ан-
драгогики в онлайн-обучении, например: 
«Андрагогические принципы обучения 
при повышении квалификации и про-
фессиональной переподготовке в режи-
ме онлайн»; «Проблемы андрагогики при 
дистанционной форме курсов повышения 
квалификации по экономическим направ-
лениям»; «Цифровая андрагогика» [21–23] .

Тематика оставшихся статей (8%) раз-
нообразна и не категоризирована нами . 
Отметим, что практически нет статей, ко-
торые рассматривали бы пересечение ан-
драгогики с другими теориями, например, 
такими как критическая теория . Также 
почти не проявлен интерес к вопросам, 
почему и когда идеи андрагогики в образо-
вании верны, а когда нет .
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Это упражнение по категоризации, хотя 
и несложное, даёт некоторые подсказки 
для исследовательского мышления в отно-
шении андрагогики . Первая заключается 
в том, что, хотя многие специалисты, за-
нимающиеся образованием взрослых, мо-
гут недооценивать идеи андрагогики как 
теории, тем не менее, её теоретический и 
практический статусы широко приняты . 
Вторая подсказка — серьёзность, с кото-
рой андрагогика рассматривается как аль-
тернатива традиционному образованию 
под руководством учителя . 

Обсуждение и заключение
При оценке текущего влияния и потен-

циала андрагогики можно смело сказать, 
что её идеи повсеместно фундаментально 
проникли в ткань образовательной прак-
тики . 

То, что андрагогика изначально намере-
валась представить и безусловно продол-
жает предлагать — это последовательный 
способ размышления о том, как педагог 
может поддерживать взрослых в обуче-
нии . Андрагогика ведёт педагога к гума-
нистическому способу работы с другими . 

Это само по себе является чрезвычайно 
ценным вкладом и, вероятно, будет лежать 
в основе дальнейшего применения и по-
тенциального будущего развития андраго-
гики .

В целом, андрагогика по-прежнему име-
ет значительный вес в образовании, пре-
жде всего в различных областях образова-
ния взрослых, но в то же время увеличивая 
свою значимость и в «детской» педагогике . 
спорным вопросом является её превраще-
ние в общепедагогический бренд, однако 
её значительные преимущества неоспори-
мы . Надежда Ноулза на андрагогику оста-
ётся жизнеспособной почти 60 лет спустя –  
в том числе за пределами узкой области 
образования взрослых . Заглядывая в бу-
дущее, отметим, что маловероятно, что ан-
драгогика потеряет импульс в ближайшее 
время . Она заняла центральное положе-
ние в образовании взрослых (несмотря на 
сравнительно меньшее, чем в конце XX –  
начале XXI вв ., его популярность в настоя-
щее время в России) . Андрагогика описы-
вает определённую точку зрения на взрос-
лых в образовании, а затем предоставляет 
средства для реализации этих идей . 

13 
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Многие преподаватели, работающие со 
взрослыми в России, используют элемен-
ты, содержащиеся в андрагогике, как часть 
своей практики . Например, предположе-
ние, что учащиеся должны быть макси-
мально самоуправляемыми, кажется поч-
ти универсальной позицией в образовании 
взрослых . Более того, несомненно, что со-
временная педагогика имеет выраженную 
педацентрическую направленность, т . е . 
ставит в центр педагогического процесса 
обучаемого – ребёнка (как андрагогика – 
взрослого) .

следует признать, что в целом андраго-
гическая модель не получила особого тео-
ретического развития с конца 1960-х годов, 
и в настоящее время в работах ряда запад-
ных учёных она стала объектом той или 
иной критики . При этом часть этой крити-
ки сосредоточена на областях, периферий-
ных по отношению к основным идеям ан-
драгогики, в то время как большая её часть, 
как отмечают многие учёные, оправдана . В 
рамках нашей статьи мы не смогли уделить 
внимания этому вопросу . Однако отметим, 
что несмотря на критику, андрагогика по-
прежнему предлагает глубокий прагма-
тичный подход к обучению взрослых и от-
личную отправную точку для современных 
педагогов, стремящихся понять принципы, 
движущие работой, и виды доступных им 
практических вариантов . По мере развития 
опыта андрагогическая практика расширя-
ется и модифицируется .

Представляется уместным закончить 
размышлениями в следующем ключе . 
Андрагогика лишь в определённой мере 
может претендовать на роль самостоятель-
ной теории обучения взрослых . Однако 
она содержит предпосылки, которые могут 

обоснованно рассматриваться как необхо-
димые (но недостаточные) для всеобъем-
лющего теоретического взгляда на обуче-
ние взрослых . Для теоретиков образования 
взрослых андрагогика остаётся во многом 
закристаллизованной и связанной с опре-
делённым историческим этапом, но она 
также является потенциальным источни-
ком вдохновения для эмпирического раз-
вития . Многие преподаватели, работающие 
в сфере образования взрослых, либо сами 
участвуют в этом развитии, либо могут с 
нетерпением ждать плодов этой работы .

Вторая часть нашего заключения связа-
на с анализом корпуса научной литературы 
по андрагогике, и вероятно справедлива 
для других областей образования . Только 
опора на ведущие положения проведённых 
исследований, высококачественный тема-
тический обзор позволяют продуцировать 
материал на высоком уровне и наиболее 
эффективно развивать теорию и практи-
ку в рассматриваемой области . Обзор ли-
тературы должен знакомить читателя со 
знаковыми источниками, в которых было 
начато теоретическое развитие данной 
темы, а также теми, которые существенно 
изменили её обсуждение, включая, разуме-
ется, самые последние . Описание степени 
изученности (научной проработанности) 
выбранной в исследовании темы целесоо-
бразно заканчивать результирующим вы-
водом о том, что именно данный аспект, 
связанный с андрагогикой, ещё не раскрыт 
или раскрыт частично, и не получил долж-
ного освещения в специальной литературе, 
поэтому нуждается в дальнейшей разра-
ботке . Таким образом, определяется место 
собственного исследования в конкретной 
области знаний в образовании взрослых . 
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